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UNDERVISNING

— for alle

Undervisning - for alle er et magasin fra
Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) til dig,
der er leerer i folkeskolen. Magasinet stiller
skarpt pa din undervisning, nar den er bedst
og giver eleverne flest laeringsmuligheder
og det stgrst mulige udbytte.

Med det farste nummer af Undervisning

- for alle saetter vi fokus pa god undervis-
ning for ALLE elever. Det gor vi, fordi en af
de storste og vigtigste opgaver i folkeskolen
er at mgde de mange forskellige behov, der
findes i én klasse i dag - lige fra de allerdyg-
tigste til dem, som oplever mange udfor-
dringer og vanskeligheder i deres skole-
gang og har brug for statte til det meste.
Men ogsa dem, der er gode til noget og har
brug for hjeelp til andet.

Atinkludere alle elever og give dem alle lige
mulighed for deltagelse og udbytte kraever
noget seerligt af dig som leerer. Det kraever,
at du finder netop de metoder og tilgange,
som meder hele elevgruppen. Vi ved fra
forskningen, at det blandt andet indbefatter
et positivt leeringsmiljg, hvor fejl hilses vel-
kommen. Vived ogsa, at tydelige leerings-
mal og konstruktiv feedback er rigtig vigtige
for elevernes udbytte. Det kan du blandt
andet laese om i artiklerne “Forvent noget af
alle” og “5 elementer der kendetegner den
gode forskning”.

God undervisning kraever den rette viden
og de rette kompetencer. Og at man sam-
men afpraver nye veje. Det vil vi gerne inspi-
rere dig til med magasinet! Derfor finder du
ogsa en artikel om samarbejde og om at
udnytte hinandens viden og kompetencer
bedst muligt.

Artiklen “Vend undervisningen pa hovedet”
kan méaske inspirere dig til at afprgve en af
mange nye veje. For med undervisningsfor-
men flipped learning far du mere tid til feed-
back og dialog med eleverne.

Vived, det er en stor og kreevende opgave
for alle jer lzerere at skulle praestere god og
varieret undervisning tilpasset de forskel-
lige eleveri en travl hverdag - hver dag. Det
ved vi, fordi vi ser det i alle de evalueringer,
undersggelser og kortleegninger, vi laver,
hvor mange af jer deltager.

| Undervisning - for alle har vi samlet en vifte
af de vigtigste aktuelle pointer til dig i en
kort og anvendelig form. Vi haber, du kan
tage dem med dig ind i klasseveerelset og
bruge dem i sammenhaeng med din egen
viden og erfaring.

Og skulle du fa lyst til at leese mere, kan du
bade ga ind pa vores hjemmeside eva.dk og
felge de links og andre tip, artiklerne ogsa
rummer. /

Rigtig god leeselyst!

Katja Munch Thorsen,
omradechef, EVA
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FORVENT
NOGET AF
ALLE

Eleversleering
pavirkes af de
forventninger,

du har til dem,
viser forskning.

AF Thea Ngrgaard Dupont,
evalueringskonsulent

Med tydelige og tilpassede laeringsmal og
fokus pa progression kan du med fordel
arbejde med at have hgje forventninger til
alle elever.

Elever, der har en laerer, som tror pa dem,
og derfor bliver mgdt med positive forvent-
ninger, har bedre muligheder for at fa det
optimale ud af skolegangen. For det bety-
der noget at maerke, at der er forventninger
til én. Bade for motivationen og for praesta-
tionen. Hvis laereren derimod signalerer det
modsatte, kan det have store negative kon-
sekvenser. Lave eller ligefrem manglende
forventninger til eleverne spiller nemlig
negativt ind pa deres mulighed for at lzere.

Den sammenheaeng blev allerede beskre-
vet af Rosenthal i et kontroversielt psykolo-
gisk studie for et halvt arhundrede siden.
Der er derfor god grund til at ggre alt, hvad
man kan, for at mgde alle elever med for-
ventningen om, at de kan leere, blive dygti-
gere og na deres mal.
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Udnytter alles potentiale

Ulla Sjerup, der er danskleerer i udskolingen
pa Fourfeldtskolen i Esbjerg, har en klasse,
der ligner sa mange andre folkeskoleklas-
ser. Her sidder bade nogle, der leerer lynhur-
tigt, og andre, der har sveert ved det. Elever-
nes behov er derfor vidt forskellige. Alligevel
mgdes de hver og én af forventningen om,
at de kan rykke sig.

“Jeg har ambitioner pa alle mine elevers
vegne. Jeg vil noget med dem, og jeg for-
teeller dem, at ‘jeg er efter dem’, fordi jeg
kan se, at de har et potentiale, der ikke bliver
udnyttet,” forteeller hun.

Hgje forventninger - men ikke lige hgje
Ulla Sjgrups hgje forventninger er ikke lige
hgje, men tilpasset de enkelte elever. P&
den made har alle mulighed for at indfri for-
ventningerne, hvis de med Ulla Sjgrups ord
'star pa teeer’.

“Hvor hurtigt det gar, og hvor langt ele-
verne kan komme, varierer. For de har for-
skellige udgangspunkter og forskellige for-
udsaetninger,” siger Ulla Sjarup.

Det er desuden afgerende, at der er
accept af forskellighed. Laeringsmiljzet skal
altsa veere kendetegnet ved en forstéelse af,
at alle skal udfordres lige meget, men ikke
pa samme niveau og ikke pa samme made.

Fokus pa progression
| arbejdet med at fastholde hgje forventnin-
ger til alle er det elevernes progression sna-
rere end deres niveau, der skal veere i fokus,
mener ph.d. Bodil Nielsen, der har mange
ars erfaring med efteruddannelse og pro-
jekter i skolen, og som nu har specialiseret
sin konsulentvirksomhed i at understatte
skolernes arbejde med laeringsmal. Her
mgder hun indimellem lzerere, der har sveert
ved at have hgje forventninger til alle.
“Nogle leerere siger: ‘Det er jo ikke alle
vores elever, der er i stand til at laere det her
stof pa det her niveau.” Og det har de givet-
vis reti. Men de har sgrme elever, der alle
kan rykke sig.”

Fra mangelsyn til potentialesyn

Den opfattelse deler Ulla Sjgrup. Hun ople-
ver, at netop det at fokusere pa progression
er en hjeelp i arbejdet med at fastholde for-
ventningerne.

“Det er jo neermest umuligt at forestille
sig nogle, der slet ikke er i stand til at rykke
sig,” forklarer hun.

Ifalge Bodil Nielsen bgr mangelsynet,
hvor man taler om, hvad nogle elever ikke
kan, erstattes af et potentialesyn, der hand-
ler om, hvor meget eleverne faktisk har ryk-
ket sig. Og det kan man med fordel ogsa
forteelle eleverne. Hun uddyber:

“Man kan tale med dem om, at det, der
har status, er at flytte sig. lkke hvor hgjt eller
hvor hurtigt, men selve afstanden.”

6 Undervisning for alle

EVA'S UNDERSQOGELSE
OM HQGJE FORVENTNINGER

Undersggelsen identificerer bl.a. en raekke fokuspunkter, man kan styre
efter i arbejdet med hgje forventninger.

+ Tal om begrebet. Hvornar er | fx ambitizse nok pa elevernes vegne? Hvilke
dilemmaer oplever | ved at fastholde de hgje forventninger til alle?

Skab et trygt og ambitigst leeringsmiljg. Dyrk den faglige begejstring,

kommuniker ligeveerd, og vis, at det er o.k. at fejle.

Inddrag den, der skal udvikle sig. Det geelder for bade elever og leerere, at
motivationen gges, nar man er med til at ssette mélet. Falg op pa udviklingen,
og giv lgbende feedback.

Lad hgje forventninger gennemsyre hele kulturen. Seet temaet pa
dagsordenen, og forvent noget af hinanden hele vejen rundt.

Download rapporten og relaterede artikler pa eva.dk
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Man kan tale med dem
om, at det, der har status,
er at flytte sig. Ikke hvor
hgjt eller hvor hurtigt,
men selve afstanden.”

Bodil Nlelsen,
ph.d., selvsteendig konsulent
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Jeg har ambitioner pa
alle mine elevers vegne.
Jegvil noget med dem,
ogjeg forteeller dem, at
“Jeger efter dem’, fordi
jegkan se, at de har

et potentiale, der ikke
bliver udnyttet.”

Ulla Sjerup,
danskleerer

EVA - Danmarks Evalueringsinstitut

Tydelige forventninger

“Man mislykkes med sine hgje forventnin-
ger, hvis ikke de er tydelige,” slar Bodil Niel-
sen fast. Det er altsd ikke nok at have dem,
hvis du ikke udtrykker dem.

Og for Ulla Sjgrup er tydelige og tilpas-
sede laeringsmal et godt veerktgj, nér hun
arbejder med at na i mal med de hgje for-
ventninger.

“Eleverne skal vide, praecis hvad der for-
ventes af dem, hvad det er, de skal lzere, og
hvornar de er pa rette vej. Det giver dem
mulighed for at arbejde malrettet og veere
bevidste om deres leereproces,” forklarer
Ulla Sjerup.

Hun oplever ogsa, at tydeligheden farer
til tryghed og ser en markant udvikling hos
eleverne, nar hun arbejder pa denne made.

Forventninger forpligter

“Men forventningerne forpligter. Nar du ita-
lesaetter dine hgje forventninger til eleverne,
er det en made at vise dem, at du tror pa
dem, at du tager dem alvorligt, og at deres
laering er vigtig. Og det er man ngdt til at
felge op pa,” forklarer Ulla Sjgrup.

Forventningerne skal med andre ord fgl-
ges til ders, og her spiller feedback en cen-
tral rolle.

Bodil Nielsen er helt enig i denne pointe
og ger det klart, at feedbacken skal komme
hurtigt og lebende, at den skal anvise neeste
skridt for eleven, og at den skal forklare lige
sa detaljeret, hvorfor noget er godt, som
hvorfor noget kunne veere bedre.

Forsta det underforstaede

Det er ikke kun forventningerne til, hvad ele-
verne skal leere rent fagligt, der skal veere
tydelige. Ogsa forventningerne til, hvordan
eleverne skal navigere i undervisningen,

er ngdt til at treede tydeligt frem, ggr Bodil
Nielsen opmaerksom pa. Hun forklarer, at
nar nogle elever ikke lzerer det faglige, er
det ikke ngdvendigvis, fordi det faglige er
for sveert for dem.

| stedet kan det skyldes, at det er for
sveert at finde rundt i alt det, der er udenom,
alt det usagte og implicitte, som eleverne
skal kunne afkode og agere i for at bega sig
i undervisningen. Fx kan sammenhaengen
mellem de enkelte dele i undervisningen
vaere underforstaet, ligesom malet for ele-
vernes laering, og hvordan de skal lzere, kan
veere det.

“De fagligt svage er maske ikke fagligt
svage, men kunne blive fagligt steerke, hvis
bare de kunne navigere i undervisningen
og forsta det underforstaede,” slutter Bodil
Nielsen.

Hun opfordrer derfor laerere til at vaere helt
tydelige omkring faglige forventninger og
andre forventninger, bl.a. ved gere det impli-
citte eksplicit, s eleverne far bedre mulig-
hed for ogsa at forsta det underforstaede. /

Undervisning for alle 7



STRAK
SPROGET

Systematisk arbejde med sproget
styrker elevernes sprogudvikling.

AF Kristine Cecilie Zacho Pedersen,
evalueringskonsulent, og
Mia Lange, specialkonsulent

Hvordan kan jeg fa 7. B til at streekke spro-
get i dag? Det spgrgsmal ber alle laerere
stille sig selv - isaer lzerere med tospro-
gede elever. For ved at eksperimentere
med sproget styrker man elevernes
sprogudvikling og opdager samtidig, hvis
nogle af dem har sproglige udfordringer.

Som leerer i folkeskolen er det vigtigt at
have fokus pa de tosprogede elever. Der
skal nemlig en seerlig bevagenhed til, for
at undervisningen imgdekommer deres
sproglige forudsaetninger.

Det viser flere undersggelser med fokus
pa undervisningen af netop tosprogede
elever. | forskningsstudiet ‘Tegn pa sprog’
har lektor Helle Pia Laursen fra Institut for
Uddannelse og Peedagogik (DPU), Aarhus
Universitet sammen med forskningsmed-
arbejdere og laerere undersggt, hvordan
tosprogede elever leerer at leese og skrive.
Hun peger pa en ny udfordring for leererne:
De tosprogede elever har aendret profil,
og man risikerer at overse deres sproglige
udfordringer.

Andret profil

Tosprogede elever, som har brug for stette,
udviser ikke altid tegn pa sproglige vanske-
ligheder - i hvert fald ikke ved farste gje-
kast. Derfor kan man let komme til at overse
deres behov for hjeelp.

Det handler, som Helle Pia Laursen for-
klarer, blandt andet om, at den tosprogede
elev og den klassiske tosproglige profil har
aendret karakter, i takt med at migrations-
menstret har eendret sig. Mange familier af
anden etnisk oprindelse end dansk har boet

i Danmark i flere generationer, og mange
af de barn, der kommer til Danmark, har
meget sammensatte sproglige repertoirer.

“Det ser ikke ud som for 25 &r siden, hvor
vi kunne tale om en klassisk tosproglig pro-
fil, dvs. barn, der farst talte deres moders-
mal og senere leerte dansk som deres
andetsprog.

Men selvom man ikke ngdvendigvis ser
de klassiske andetsprogstraek - fx syntak-
tiske fejl - betyder det ikke, at sproglige
udfordringer er ophert med at eksistere,
men de er meget mere sammensatte og
uforudsigelige end tidligere,” forteeller Helle
Pia Laursen.

Sa hvis man som leerer kun ser efter de
klassiske andetsprogstraek, risikerer man
fejlagtigt at slutte, at eleverne ikke har brug
for seerlig stotte.

Undvigelsesstrategier

Forskningsstudiet peger ogsa pa, at den
manglende forstaelse blandt de tospro-
gede elever kan ligge skjult bag bestemte
former for adfeerd, man som laerer skal veere
opmaerksom pa.

“Nogle af de tosprogede elever, der har
problemer med fx at forsta indholdet og
sammenhaengen i en tekst, har udviklet und-
vigelsesstrategier, der i praksis tilslgrer, at de
keemper med forstdelsen,” siger forskeren.

Med begrebet undvigelsesstrategier hen-
viser hun til forskellige former for adfaerd,
der gor, at eleverne undgar at komme i det
faglige segelys. De bliver fx pa den sikre
side ved med at holde sig til ord og vend-
inger, de mestrer. De far andre elever til
at veere pennefgrere og fremlaegge ved

TRE MADER
AT STRAKKE
SPROGET PA

1.

Vertikalt

Her preesenteres eleverne blandt andet
for synonymer og homonymer. Synony-
mer er forskellige ord, der betyder det
samme, fx 'kigge’, 'se’, 'iagttage’, 'be-
tragte’. Homonymer er identiske ord,
der betyder noget forskelligt, fx ordet
sky: 'at veere sky’ eller 'at se en sky".

2.

Horisontalt

Her arbejder man med at udvide saet-
ningerne, eller man sendrer udsagns-
ord til navneord, fx ved at tale om at
lukke’ og 'lukning’ eller 'at sytsmme’ og
'svgmning'.

3.

Pa tveers

Eleverne inddrager deres viden om
andre sprog, fx ved at bruge ordbog
oginddrage deres modersmal i under-
visningen.

|, AT OBGSERVERE

2. EN OB SERVATION

% UNA OBSE&VACION

Illustration: Sine Jensen

FA MERE VIDEN

Lses mere

Laes EVA's undersggelser om

undervisning af tosprogede elever:

« Slutevaluering af Tosprogs-Taskforcen
i grundskolen

» Indsatser for tosprogede elever:
Kortleegning og analyse

+ Undervisning af tosprogede
elever i folkeskolen

« Efterskoler - en indgang til det
danske samfund

Download
rapporterne gratis pa eva.dk
eller bestil dem hos din boghandler.

Laes mere

om Tegn pa sprog - tosprogede barn
leerer at laese og skrive:

ucc.dk - s@g pa Tegn pd sprog

gruppearbejde. De gemmer sig, gar pa toilet-
tet, fjoller eller snakker udenom, nar de bli-
ver spurgt.

Straek sproget

| stedet for at se efter de klassiske
andetsprogstraek kan man som leaerer udfor-
dre elevernes sproglige univers.

“Man kan fx motivere eleverne til at veere
nysgerrige over for nye sproglige former,
opfordre dem til at bevaege sig veek fra det
sikre og hjeelpe dem til at veere mere ekspe-
rimenterende i deres sproglige udfoldelse,”
forklarer Helle Pia Laursen.

Eleverne kan fx arbejde med, at flere ord
kan betyde det samme, fx at man i geografi
taler om bade regn og nedbgr. Og omvendt
- at de samme ord kan betyde noget forskel-
ligt, fx at 'speending’ er noget andet i dansk
end i fysik. Eller at man kan veksle mellem
ordformer, det vil sige tale om 'fodring’ og
om at 'fodre”.

Risiko for reduceret fagudbytte
Sprogarbejdet, fx med at strackke sproget,
er centralt, hvis man skal give alle elever de
bedst mulige forudsaetninger for at klare sig
godt gennem hele uddannelsessystemet.

“Hvis ikke man systematisk arbejder med,
at eleverne straekker sproget, er der en bety-
delig risiko for, at de holder sig til det dan-
ske, de i forvejen er fortrolige med, og som
i langt de fleste tilfeelde reekker til at lzse de
givne opgaver. Det kan i veerste fald ogsa
betyde, at deres udbytte af fagundervis-
ningen reduceres. En risiko, der stiger hen
over skoleforlgbet, i takt med at kravene
@ges,” slutter Helle Pia Laursen. /



En didaktisk model
til differentieret undervisning

INDLEDE

(mdlseaetningsfase)

Mal — hvor kom
vi fra, hvor skal
vi hen?

v

Fagligt fokuspunkt
Faglig pointe >
Forudsaetninger
og forforstaelser

» NOGGLEORD
Faelles, men ikke identiske mal
Rammesaetning og tid
Feaellesskab og samarbejde

g

Se og lees mere pa: inklusionsudvikling.dk/uvd

ARBEJDE

(udforskningsfase)

Elevaktiviteter med
afseet i leeringsmal
pa 3 niveauer:

Reflektion
Kompetence
Feerdigheder

» SAMARBEJDE OM LZARING

Leererstilladsering og elevdeltagelsesmuligheder i undervisningen

Deltagelsesstrukturer og deltagelsesmader
Tilgeengelighed gennem materialer, medier og it

>

AFSLUTTE

(evalueringstfase)

Feellesgerelse
Opsamling af
mal og faglig
fokuspunkt/pointe
(feedback)
Perspektiver til det
videre arbejde
(feedforward)

Foto: e-types Daily / lkoner: Noun Project
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Man leerer bedst, hvis
man ved, hvad menin-
gen med det leerte er.
Et af de vigtige fund i
projektet er derfor, at
det virker, ndr leereren
sammen med eleverne
eksplicit definerer,
hvad hensigten med
opgaven eller under-
visningen er.”

Christian Quvang, Nationalt Viden-
center for Inklusion og Eksklusion

EVA - Danmarks Evalueringsinstitut

DIFFERENTIERING

DER DUR

Leerere og forskere har i
samarbejde udviklet en model,
der ggr arbejdet med at na alle

elever lettere.

AF Thea Ngrgaard Dupont,
evalueringskonsulent

I et nyt forskningsprojekt har laerere og
forskere sammen udviklet en didaktisk
model for undervisning. Modellen foku-
serer bl.a. pa struktur, tydelighed og
differentierede mal. Og lzererne oplever,
at den ggr arbejdet med at na alle elever
lettere.

“Undervisningsdifferentiering er et langt
ord med rigtig mange stavelser, men svee-
rere er det faktisk ikke.” Sddan siger dansk-
laerer Trine Munk fra Christinelystskolen i
Lemvig.

Hun er en af de seks laerere, der har med-
virket i forskningsprojektet Undervisnings-
differentiering - et udviklingsprojekt med
fokus pa elever med saerlige behov. Pro-
jektet, der tager afsaet i de udfordringer
med undervisningsdifferentiering, som en
EVA-evaluering pegede pa i 2011, har udvik-
let og afprevet en raekke eksemplariske for-
lzb bygget op om en saerlig model for at
sikre god og differentieret undervisning for
alle elever.

Undervisning som en fortzlling
Modellen er bygget op over tre faser: en
indledende malsaetningsfase, en arbejds-
og udforskningsfase samt en afsluttende
evalueringsfase.

Christian Quvang, ph.d. og videncenter-
konsulent i Nationalt Videncenter for Inklu-
sion og Eksklusion, er en af forskerne bag
projektet. Han forklarer, at det er hensigts-
maessigt netop at strukturere sin undervis-

ning som en forteelling med en indledning,
en midte og en slutning. | projektet har for-
skerne imidlertid set, at der kan veere en
tendens til at springe hurtigt til arbejds- og
udforskningsfasen og glemme béade de ind-
ledende og de afsluttende mangvrer. Og sa
gar der noget vigtigt tabt.

“Sa er der fare for, at mening, mal og sam-
menhaeng til det, eleverne tidligere har leert
og senere skal leere, ikke fremstar tydeligt
for eleverne,” siger Christian Quvang.

Mening og motivation

Det er ikke alle elever, der selv er i stand til
at lave koblingerne til det tidligere leerte og
saette de enkelte aktiviteter ind i en sam-
menhaeng, forklarer Christian Quvang. Han
pointerer, at leererens arbejde med den
rede trad i undervisningen, med forforsta-
else og med feedback dermed er vigtigt for
elevernes leering og motivation. Det gaelder
ikke kun for elever med szerlige behov eller
elever i udsatte positioner. Det er gavnligt
for alle.

“Man leerer bedst, hvis man ved, hvad
meningen med det laerte er. Et af de vig-
tige fund i projektet er derfor, at det virker,
nar leereren sammen med eleverne ekspli-
cit definerer, hvad hensigten med opgaven
eller undervisningen er, og faktisk bruger en
del tid pa det i den indledende fase,” siger
han.

Leerer Trine Munk nikker genkendende til,

at fokus pa indledning og afslutning er vigtig. »

Undervisning for alle 11
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“Det har veeret lidt af en gjenabner for mig
at se, hvad det betyder for eleverne, at jeg
nu begynder med en endnu tydeligere pree-
sentation af programmet og af malet med
undervisningen,” siger hun og fortsaetter:

“Jeg oplever, at det giver arbejdsro og
koncentrerede bgrn. De ved, hvad de skal,
og det gor dem trygge.”

Deltagelsesmuligheder for alle

Trine Munk kender godt oplevelsen af, at
det kan give sved pa panden, hvis man som
leerer teenker, at man skal undervise pa 28
forskellige mader og gere brug af lige sa
mange individuelt tilpassede materialer.

Men oplevelsen i forskningsprojektet har
veeret anderledes. Her har hun i stedet haft
fokus pa at skabe deltagelsesmuligheder
for alle elever, nar klassen arbejder med de
samme opgaver.

Ifalge Trine Munk kan denne udfordring
ikke handteres med én let Izsning. Hun
peger i stedet pa en kombination af, at ele-
verne arbejder i heterogene grupper, og at
hun som laerer ggr brug af laerermodelle-
ring, som er en seerlig form for stilladsering.

“Jeg bruger mig selv som eksempel og
viser helt konkret, hvordan jeg ville ga til den
stillede opgave. Det giver eleverne nogle bil-

MERE VIDEN

Se og lees mere:

leder i hovedet af, hvordan man kan ggre,”
forklarer hun.

Eleverne far med andre ord eksempler
til efterfelgelse. Trine Munk oplever, at hvis
klassen samtidig er kendetegnet ved forsta-
else og accept af hinandens forskellighed,
kan alle opna at veere en ligeveerdig del af
arbejdet.

Differentierede leeringsmal

En vigtig pointe i forskningsprojektet er, at
ikke alle elever kan eller skal na de samme
mal. Derimod har laererne arbejdet med mal
pa tre niveauer.

For det farste et feerdighedsniveau, som
er det grundleeggende, alle bgr leere noget
om. For det andet et kompetenceniveau,
som de fleste elever pa forskellig vis bar
na. Her formar de at anvende det leerte. Og
for det tredje et refleksionsniveau, som kun
nogle fa elever vil kunne udbygge deres
viden med. | Trine Munks arbejde med at
differentiere laeringsmalene har den didakti-
ske model hjulpet.

“Modellen tvinger én til at gennemtaenke
de forskellige niveauer, og hvordan man kan
stotte alle eleverne i at deltage og komme
sa langt som muligt. Det er et stort arbejde,
men jeg har set, at det virker,” siger hun. /

Pa inklusionsudvikling.dk/uvd kan du laese om projektet, se materialer fra forlgbene og

fa en beskrivelse af den didaktiske model.

Pa rummelighed.org kan du se film fra de deltagende laereres undervisning.

Om projektet:

Projektet er et samarbejde mellem Institut for Uddannelse og Peedagogik (DPU),
Aarhus Universitet, Professionshgjskolen UCC, University College Syddanmark, VIA

University College og seks laerere.

Projektet har fokus pa undervisningsdifferentiering i dansk og matematik i 5. klasse.
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Jegbruger migselv
som eksempel og
viser helt konkret,
hvordan jeg ville ga
til den stillede opga-
ve. Det giver elever-
ne noglebillederi
hovedet af, hvordan
man kan ggre.”

Trine Munk,

leerer

For leerer Trine Munck

fra Christinelystskolen i
Lemvig har det veeret en
gjenabner at se, hvad det
betyder for eleverne med
en tydelig preesentation
af program for og mal
med undervisningen.

Illustrationer: Sine Jensen

ELEMENTER

AF Signe Mette Jensen, specialkonsulent

EVA har gennemgaet udvalgt forskning
i god og motiverende undervisning.
Fem elementer er kendetegnende. Se
dem her, og fa inspiration til at ggre din
undervisning endnu bedre.

Der er fem elementer, som har stor betyd-

ning for god og motiverende undervis-
ning. Det viser den forskning, som EVA
har udvalgt og sammenfattet som led i

— der skaber den gode
undervisning for alle elever.

en undersggelse af god undervisning pa
mellemtrinnet. Hvis en leerer skal motivere
og opna progression hos sine elever, skal
hun sgrge for at skabe et trygt og fokuse-
ret leeringsmiljg, saette mal for sine ele-
ver, arbejde med evaluering og feedback,
inddrage eleverne i undervisningen samt
variere undervisningen.

Elementerne kan dog udfoldes pa
mange forskellige mader, alt efter hvordan

de kan passes ind i din praksis - eller fast-
holdes og evt. videreudvikles, hvis de alle-
rede er en del af din made at arbejde pa.
Det vigtige er, at du har fokus pa alle fem
elementer, nar du planleegger og gen-
nemfarer forlgb, opgaver og aktiviteter i
netop din kontekst og med dine konkrete
elever for gje.

Undervisning for alle



Skab et trygt
og positivt
leeringsmiljg

Det er afggrende, at leereren skaber et
positivt miljg i klassen, som er fokuse-
ret pa leering. Et positivt og trygt laerings-
miljg er vigtigt, fordi det er fundamentet
for, at eleverne fgler sig trygge nok til at
vaere abne om, hvad de ikke ved.
Eleverne skal ogsa tro p3, at interak-
tionerne med leereren og de andre ele-
ver er fair og forudsigelige, og at fejl
ikke bare er noget, der tolereres, men at
de faktisk hilses velkomne - fordi det at
kunne eksponere fejl i et trygt undervis-
ningsmiljg ferer til muligheder for leering.
Desuden er det leererens rolle at skabe
flow i undervisningen. Det gares ved at
opdage og reducere forstyrrelser af de
enkelte elevers leeringsflow og ved at
handle hurtigt med hensyn til konflikter
og uro i klassen. Den australske forsker
John Hattie taler i den forbindelse om
leereren som en “adaptiv leeringsekspert”.
Det vil sige en leeringsekspert, der er
opmaerksom pa, hvornar eleverne af den
ene eller anden grund ikke lzerer. Den
adaptive lzeringsekspert hjeelper Ilzbende
eleverne pa sporet igen ved at tilpasse
eller eendre leeringsmiljget, sa det igen
bliver muligt for eleverne at arbejde
videre med deres laeringsmal.

¢ Hold gje med alle elevers mulig-
heder for lzering og og tag Igsbende
hand om deres behov for ro eller
hjaelp

e Vezer tydelig med hensyn til spille-
reglerne i klassen

e Vzer opmaerksom pa og handter
konflikter blandt eleverne.

Seet mal for
elevernes laering

Det er vigtigt, at laereren arbejder med
at seette mal, som Igbende tilpasses den
enkelte elevs forudsaetninger for leering;
det viser meget forskning. Gode leerings-
mal er mal, der ggr det klart for eleverne,
hvad de skal lzere, og som viser dem,
hvor og hvornar de skal investere deres
energi, og hvornar de er pa rette ve;j.

Nar meningen med undervisningen
og den enkelte elevs leering dermed
geres synlig og formuleres som mal, er
der ifglge Hattie starre sandsynlighed
for, at eleverne nar et hgjere niveau. Hvis
man arbejder med tydelige laeringsmal
i undervisningen, kan det ifalge Hattie
ogsa fare til starre tillid mellem leerer og
elev. Det feelles fokus kan samtidig gere,
at begge parter bliver mere engagerede
og optagede af at bevaege sig hen imod
malet.

Evaluering er desuden en afggrende
brik i arbejdet med mal, da det giver
leereren systematisk viden om, hvor
den enkelte elev befinder sig i forhold
til malene. Den viden kan bruges til at
justere bade leeringsmalene og undervis-
ningen lgbende og er derfor vigtig.

* Arbejd med laeringsmal, bade nar
undervisningen tilrettelegges, og
nar den gennemfgres

e Szt lzeringsmalene pa baggrund af
viden om elevernes forudszetninger
og behov

* Ggr leringsmalene tydelige for
eleverne

e Sikr, at malene lgbende tilpasses
elevernes forudszetninger og lzering.

Skab muligheder
for feedback
iundervisningen

Evaluering og feedback er afggrende i
undervisningen for at give leerer og ele-
ver den rette viden om elevernes udbytte
af undervisningen.

Feedback kan veere bade feedback til
leereren om elevens leering OG feedback
til eleven om leererens vurdering af hans
progression og leering. Det er vigtigt, at
feedbacken bygger pa en forstaelse af,
bade hvor eleven er, og hvor eleven skal
hen. Feedbacken gives i forhold til elev-
ens udgangspunkt og de mal, der er sat.

Feedback fra eleverne til leereren er
vaesentlig, fordi elever modtager og ople-
ver undervisning forskelligt. Viden fra
eleverne kan give laereren vigtige input
til at differentiere undervisningen. Laere-
ren kan opna viden om eleverne ved at
vaere opmaerksom pa, hvad eleverne ger,
siger, skriver eller fremstiller, og derud-
fra udlede, hvad eleverne forstar, fgler
eller teenker om undervisningen og deres
egen leering.

¢ Indsaml viden om elevernes laering
og progression og brug den til at
planleegge undervisningen

¢ Opsgg feedback fra eleverne om
undervisningen (om fx metoder,
emner, arbejdsformer, oplevet
udbytte) - og tilpas undervisningen
efter det

* Giv eleverne feedback pa deres
arbejdsindsats, deltagelse og
udbytte.

Inddrag
eleverne

Elevinddragelse handler om at skabe
dialog mellem leerere og elever. Den
vigtigste opgave for leereren er at lytte
til eleven. Det kan give leereren et starre
indblik i elevernes forforstaelse.

Hattie foreslar, at leereren forsgger at
mindske sin taletid og i hgjere grad lyt-
ter til eleverne og indgar i dialog. Pa den
made far leereren et stgrre indblik i ele-
vernes forforstaelse og bedre mulighed
for at koble det, eleverne skal leere, sam-
men med ting, emner og begreber, som
eleverne allerede er fortrolige med.

Elevinddragelse handler ogsa om at
f& den feedback, der har med elevernes
oplevelse af undervisningen at gere, og
om at inddrage eleven i at seette mal for
sin egen laering og veere med til at evalu-
ere sit eget udbytte. Inddragelse af elev-
erne kan veere med til at skabe mening
og motivation.

¢ Indga i dialog med eleverne
i undervisningen

e Lyt til eleverne, giv dem tid til at tale
og respekter deres synspunkter

¢ Hav fokus pa elevernes forforstaelse
af emnet, der undervises i

¢ Inddrag eleverne i valg af emner,
metoder og arbejdsformer, nar det
er hensigtsmaessigt.

Varier
undervisningen

Det er gavnligt for eleverne, hvis leererne
bruger forskellige undervisningsmetoder,
der tilpasses elevernes leering og forma-
let med undervisningen.

Forskningen peger pa en reekke meto-
der, der ser ud til at have en gavnlig virk-
ning; fx er det vigtigt at give eleverne
redskaber til at kunne handtere faglige
problemstillinger. Det kan eksempel-
vis handle om, at eleverne laerer at stille
spergsmal og sege information.

Det er dog vigtigt, at variation i under-
visningen ikke svaekker leerernes ram-
mesaetning for undervisningen, og at
undervisningen stadig gennemferes
med en klar struktur, fx med fokus pa
klasseledelse. Det handler ikke alene
om at skabe ro og undga forstyrrelser,
men om, at leereren skal rammesaette,
organisere, motivere og statte elevernes
leereprocesser.

¢ Anvend forskellige undervisnings-
former, som skaber motivation
blandt eleverne og tilgodeser deres
forskellige forudsaetninger og behov

¢ Skab en klar rammesaetning af
undervisningen. /

MERE VIDEN

Laes mere om projektet her:
eva.dk/projekter/2013/
undervisning-pa-mellemtrinnet

Undersggelsen belyser, hvilke ele-
menter der skaber god og motive-
rende undervisning pa mellemtrinnet,
sd alle elever far de bedste mulig-
heder for at laere noget.

Gennem observationsstudier af
undervisning og interview med skole-
ledere, lzerere og elever indkredser
EVA, hvordan leererne tilretteleegger
og gennemfgrer den motiverende
undervisning. Undersggelsen gen-
nemfgres i 2013-14.
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Wil roagy.

VOXPOP

Ida, 4. B, Elev Skole

“Det giver nogle anderledes timer, nar vi ser
videoerne derhjemme. Sa far vi leengere tid
til at arbejde, og Anders stér ikke oppe ved
tavlen og forteeller, som han ellers plejede at
gere. Sa det errigtig godt.”

Hanne Smidt-Jdensen,
mor til Ida

“Det er fantastisk at f& de samme oplaeg som
ens barn, da det giver meget bedre mulighed
for at hjeelpe. Pa vores sidste ferie sa min
datter og jeg en af vejledningsvideoerne i
bussen, og pludselig sad vi og draftede litte-
reere virkemidler som den sterste selvfglge.”

Per Sgndergaard, matematik-
og fysik/kemi-lzereri 7. og 8.
klasse

“Nogle tror, metoden passer bedst til de
dygtige elever. Men for mig er det en metode,
som ogsa er rigtig god for de svage elever

og forzeldre, der ikke har en hgj uddannelse.
Det kraever mindre at se en video. Og med
flipped learning er det heller ikke foreeldrene,
der skal hjeelpe bernene med arbejdet, for
det harjeg tid til i timen.”

EVA - Danmarks Evalueringsinstitut

FLIPPED
LEARNING

Vend undervisningen
pa hovedet.

AF Bjarke Frydensberg,
evalueringskonsulent

Undervisningsformen flipped learning
kan ggre undervisningen mere dynamisk
og differentieret. Bgrnene far tavleunder-
visningen derhjemme i form af video-pod-
casts og mini-spgrgeskemaer. Det giver
lzereren mere fleksible rammer til at
anspore hver enkelt elevs lzering.

Nar klokken ringer ind pa Elev Skole nord
for Aarhus, og 4. B skal have dansk, har ele-
verne allerede tyvstartet pa undervisningen
derhjemme. | stedet for at bruge fgrste del
af timen pa at lytte til leererens oplaeg kan
de springe tavleundervisningen over og

gé i gang med deres opgaver. Der er nem-
lig vendt op og ned pa hjemmearbejde og
klasseundervisning i konceptet flipped lear-
ning, som dansklzerer pa Elev Skole Anders
Schunk Pedersen praktiserer.

Vak fra ‘one size fits all’

Som nyuddannet lzerer sggte Anders
Schunk Pedersen et alternativ til den traditi-
onelle undervisningsform, hvor der ofte gar
en stor del af timen med at sta foran klassen
og holde oplaeg for elever, der sidder pas-
sivt og lytter. Og sa var det vigtigt for ham at
finde mader at handtere de mange elevers
forskellige udfordringer pa. Nu bestar hans
forberedelse ofte i, at han laver en video,
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» han laegger pa nettet, med det oplaeg, han
ellers ville have holdt pa skolen. Det ser ele-
verne s derhjemme inden timen. Det giver
nogle didaktiske muligheder, der ikke er til
stede i en traditionel undervisning.

“| stedet for at se mig snakke ved tavlen
kan de se en video pa YouTube. De kan se
den flere gange, spole frem og tilbage for
bedre at forsta det eller se den sammen

med forzeldrene, sa foreeldrene ogsa kan
hjeelpe og felge med i, hvad deres bgrn
leerer,” siger Anders Schunk Pedersen.

For Anders er flipped learning en made
at differentiere hans undervisning pa. Det
kan nemlig frigere en stor del af tiden i klas-
seveerelset til, at leereren kan hjeelpe og
sparre med eleverne, mens de arbejder. Pa
den made er der mere tid til atimgdega de
udfordringer, den enkelte elev har. Samtidig
kan videoformatet give eleverne nogle fri-
hedsformer og en fleksibilitet:

“For nogle elever kan det veere lidt stres-
sende at sidde i et klassevaerelse, hvor man
har antennerne ude pa alle mulige ting, og
hvor man udstiller sig selv, hvis man spar-
ger om noget, man har sveert ved at forsta.”

Elektronisk spgrgeskema

Nar eleverne har set videoerne pa deres
iPads, skal de ogsa forholde sig til det, de
har lzert, ved at svare pa nogle spargsmal

quas-lereu W@L uoL f]_dl_ A@rew,
Y trak pistolen op af taskew.
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om oplaegget i et elektronisk spargeskema.

Sa nar timen begynder, har Anders allerede
et godt indtryk af, hvilke udfordringer de
forskellige elever har. | klassevaerelset kan
tiden sa bruges malrettet pa at lade ele-
verne arbejde aktivt.

“Mange elever kan ga i gang med at
arbejde med det samme, og hvis de har let
ved det, kan de fa flere opgaver. Samtidig
kan jeg bruge mere tid sammen med dem,
der har brug for en ekstra gennemgang for
at forsta det,” siger Anders Schunk Peder-
sen.

| de elektroniske spgrgeskemaer kan ele-
verne ogsa stille nogle spgrgsmal til deres
lerer, hvis noget er sveert at forsta. Det
kan fx veere nemmere at stille de 'dumme
spergsmal’, nar det kun er leereren, der
leeser det.

En ny rolle

Anders Schunk Pedersen bruger stadig tid
pa at sta foran tavlen, men nu er det mere

i rollen som dialogisk ordstyrer. Samtidig
understreger han, at det er vigtigt kun at
bruge flipped learning i de sammenhaenge
og det omfang, det giver mening.

“Det handler jo ikke om, at man skal
sidde og bruge en masse tid pa at forbe-
rede videoer til alle timer i alle fag. Det kan
ske lgbende, og man skal kun tage detind,
hvor man synes, det passer,” rader Anders
Schunk Pedersen. /

Se eksempler pad Anders Schunk
Pedersens videoer her:
www.youtube.com/user/andersschunkl

INSPIRATION TIL DEN LAENGERE
SKOLEDAG

l inspirationskataloget Fra skole til skole
praesenterer EVA en rackke skolers erfaringer
med at arbejde og eksperimentere med en
laengere og mere varieret skoledag. Kataloget
kan inspirere blandt andet skoler, nar folke-
skolereformen traeder i kraft. Se temaer om:

* Motion og bevaegelse
e Varierede undervisningsformer
® Leerer-peedagog-samarbejde og brug
af seerlige ressourcepersoner
* Mal og evaluering
e Skole-hjem-samarbejde
e Forberedelse til ungdomsuddannelserne.

P Like EVA pa Face-
book og falg med i
nye undersggelser,
arrangementer og
jobopslag.

b
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EVA UPDATE

— GRATIS
ARRANGEMENTER
Hold gje med kalen-
deren pa eva.dk, hvor

vi tilbyder gratis arran-

gementer med oplaeg
og diskussion om ny
viden inden for sko-
leomradet. eva.dk/
kalender

EVAluering februar 2014

>  TILMELD DIG EVA'S
NYHEDSBREV...
...og felg med i de
nyeste evalueringer,
undersggelser og red-
skaber. Her bliver du
0gsa orienteret om
EVA Update - gratis
arrangementer.
eva.dk/nyhedsbrev

A 4

PROJEKTER PA VEJ FRA EVA

| projektet Systematisk brug af data om
undervisning og elevers progression sam-
arbejder EVA med fire skoler. Skolerne
gnsker at styrke brugen af data - fx obser-
vation, test, noter fra den lgbende evalue-
ring og elevsamtaler - for at sge elevernes
udbytte af undervisningen. Projektet bliver
lanceret dette efterar i form af et inspirati-
onshaefte med ideer til udviklingsproces-
sen og rummer eksempler pa redskaber
til dataindsamling og -behandling.

\4

Projektet God undervisning pa mellem-
trinnet belyser, hvilke elementer der ska-
ber god og motiverende undervisning pa
mellemtrinnet, sa alle elever far de bed-
ste muligheder for at leere noget. Gen-
nem observationsstudier af undervisning
og interview med skoleledere, leerere og
elever indkredser EVA, hvordan lsererne
tilretteleegger og gennemfarer den moti-
verende undervisning. Undersggelsen
offentliggeres til efteraret.
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DU ER IKKE

ALENE!

Din vejleder kan veere
katalysator for udvikling.

AF Gitte Grgnkaer Svendsen,
evalueringskonsulent

Der er mange krav til undervisningen og
elevernes udbytte. Selv om man er en
bade dygtig og engageret lerer, hvis ele-
ver er glade for undervisningen, kan man
stgde pa udfordringer. Det gjorde Poul
Enge Johansson, men han fik hjelp fra
sin ressourceperson.

For to ar siden oplevede Paul Enge Johans-
son, at hans undervisning ikke leengere helt
slog til. Derfor begyndte han et samarbejde
med Betina Downes, der er naturfagsvej-
leder pa Herfalge Skole, hvor de begge
underviser. Det var en del af Kege Kommu-
nes samlede strategi, at vejledere pa alle
skoler skulle hjeelpe deres kolleger med at
udvikle undervisningen for at hgjne det fag-
lige niveau.

Pauls erfaring var ellers, at eleverne havde
et stort udbytte af den undervisning, han
star for. Han bruger ofte illustrationer og
tegner meget, nar han forklarer, og skaber
levende forteellinger - blandt andet om den
usynlige barndomsven Svend Age, der altid
f&r rodet sig ud i noget skidt. Svend Age
bruges til at forteelle om faglige emner om
fx alkohol eller svamning. Og Paul er ifalge
sin kollega Betina en meget autentisk lzerer,
der har steerke relationer til eleverne.

Et stigende pres
Men Paul oplevede ogsa selv et stigende
pres pa grund af de mange udefrakom-
mende krav, som stilles til undervisningen.
Krav om, at eleverne er aktive deltagere, at
de skal na specifikke faglige mal og evalue-
res. Her oplevede han, at han kom til kort:
“Selv om jeg syntes, min undervisning
var rigtig god, var det alligevel et problem
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- at jeg ikke falte, jeg levede op til det, jeg
skulle. Jeg vil jo gerne - som mange andre
- gere det, min arbejdsgiver beder mig om.
Og gere det godt,” husker Paul.

Et stgrre repertoire

Paul havde derfor brug for vejledning fra
Betina for at bringe sin undervisning up to
date. En hjeelp, han ikke fortrad, han tog
imod.

“Betina kan simpelthen sprgjte under-
visningsforlgb ud! Hun er rigtig dygtig til at
designe undervisning og kan bare det der
med at sgrge for at komme hele vejen rundt
og veere tydelig, sa det er helt klart for ele-
verne, hvad de skal lzere. Jeg har leert rig-
tig meget af hende. Fx er jeg blevet meget
bedre til at aktivere eleverne. Og her har hun
0gsa hjulpet mig med helt lavpraktiske ting,
som ogsa var det, der nogle gange tidligere
kunne veere en barriere,” siger han.

Styr pa evalueringen

Betina kunne med det samme se, at Paul
havde helt styr pa relationerne til eleverne,
og at de lyttede til ham, fordi hans undervis-
ning var interessant. Men hun kunne sam-
tidig se, at han havde brug for at udvide sit
repertoire af gvelser, blive tydeligere med
hensyn til mal samt styrke evalueringen.

Og en af de forandringer, der ogsa er kom-
met ud af Betina og Pauls samarbejde, er, at
Paul er blevet bedre til at evaluere elevernes
udbytte af undervisningen.

“Jeg har altid evalueret og troede ogs3, at
jeg havde helt styr pa, hvor eleverne |3 fag-
ligt. Men jeg ma jo indremme, at jeg nogle
gange tog fejl, i forhold til hvad jeg kan
se nu. Sa det har veeret helt afggrende, at

Foto: Kristian Holm
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MERE VIDEN

Flere EVA-undersggelser viser, at
ressourcepersoner ofte bliver brugt,
nar der er en breendende platform.
Samtidig er der et stort gnske om at
bruge hinandens kompetencer tidli-
gere, sa undervisningen bliver bedre
for alle, samt om at forebygge seerlige
vanskeligheder og udfordringer.

Laes mere om samarbejde i:
« Seerlige ressourcepersoner
i folkeskolen, 2009

Forstudie til evaluering af
AKT-indsatser i folkeskolen, 2010
Indsatser for inklusion, 2011
Udfordringer og behov for
viden, 2013

Specialklasser i folkeskolen, 2013

Download:
Alle rapporter kan downloades gratis
pa eva.dk
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Vistartede langsomt med
gvelser, og Betina holdt
migihanden. Hun var
fin til at anerkende mine
gode sider.”

Betina ogsa har hjulpet mig med den del,”
siger han. Og fglelsen af at veere alene med
problemet er ogsa forsvundet.

Samarbejdets DNA
Betina har som vejleder mgdt flere kolleger,
der gerne vil hjeelpes, hvis bare de ikke bli-
ver skubbet for meget. Det har hun taget
alvorligt, og hun ger sig stor umage for at
made sine kolleger i gjenhgjde og med til-
lid til alle de styrker, kollegerne har. Det gen-
kender Paul.

“| starten var jeg ret bekymret for at ga
ind i samarbejdet, fordi jeg havde indtryk af,
at der nu kom en kollega, der ville revoluti-
onere det hele. Det virkede helt uoversku-
eligt. Men samtidig havde jeg behov for at
blive bedre til at leve op til de krav, dereri
dag. Sa vi startede langsomt med gvelser,
og Betina holdt mig simpelthen i handen.
Og sa var hun fin til at anerkende mine gode
sider,” siger han.

Da Paul Enge Johans-
son for to ar siden
pabegyndte et sam-
arbejde med skolens
naturfagsvejleder
Betina Downes,
frygtede han, at al
hans undervisning
skulle laves om - men
samarbejdet blev

en succes for bade
ham, vejlederen og
eleverne.

En katalysator

Paul understreger, at det er helt afggrende
at bruge ressourcepersoner som Betina, nu
hvor reformen er pa vej. Han fortseetter:

“Nu ved jeg, at hun kan veere katalysator
for en vigtig udvikling af undervisningen, og
det er sa vigtigt, at det er folk med de rigtige
kompetencer, der kommer til at ga forrest i
den proces, vi skal igennem”.

Betina og Paul underviser nu sammen
i en 10. klasse og er begge meget begej-
strede for samarbejdet. Eleverne far de
gode historier, de gode relationer og de
gode gvelser og aktiviteter, og samtidig er
det tydeligt for eleverne, hvad de skal og
hvorfor. Det flytter virkelig noget, siger de
begge to og opfordrer alle andre lzerere til
at bruge hinanden pd samme vis. /
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Styrk dine

elevers sprogforstaelse.

Foto: Sgren Svendsen

MERE VIDEN

EVA's rapport
Laeseudvikling
pa mellem-
trinnet peger pa
flere faktorer,
som haenger
sammen med
elevernes leese-
fremgang.

Se hvilke i rap-
porten, som kan
down-loades
fra EVA's hjem-
meside eva.dk
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konsulent, og Anne B. Olsen,
kommunikationskonsulent

Laerere, der arbejder med at styrke
elevernes sprogforstaelse og giver dem
leesestrategier, flytter eleverne mesti
leesning, viser en undersggelse fra EVA.

Danske skoleelever er blevet bedre til at
“knaekke laesekoden” og til at afkode ord.

Det viser fx danske 4.-klasseelevers resul-
tater i PIRLS, den internationale lseseunder-
s@gelse, der sammenligner leeseniveauet
blandt elever i 4. klasse. Men for at eleverne
ogsa bliver ved med at veere gode laesere,
nar de nar 9. klasse, skal leererne arbejde
med elevernes sprogforstaelse. Det peger
flere forskningsstudier og senest en rapport
fra EVA pa.

En maned laengere fremme

En af de faktorer, der ifalge EVA's under-
s@gelse har den stgrste sammenhaeng
med elevernes laesefremgang fra 4. til 6.
klasse, er, om leererne arbejder med elever-
nes sprogforstaelse. Elever, hvis laerere har
arbejdet med sprogforstaelse, leeser typisk
pa et niveau, der er en maned leengere
fremme i leeseudviklingen end andre elever,
viser undersggelsen.

Og en méned er ret meget, pointerer Katja
Munch Thorsen, der er omraddechef for
EVA's enhed for grundskolen. Hun forklarer,
at man kan statte elevernes leese- og sprog-
forstdelse ved at lade dem arbejde aktivt og
i dybden med teksterne.

“Leaererne kan fx praesentere eleverne for
opgaver, hvor de skal forudsige, hvad der
sker i teksten, hvor de skal omskrive hand-
lingen eller omdanne en tekst til en teg-
neserie. Gennem disse aktiviteter bliver
eleverne inddraget i refleksioner over tek-
sternes indhold, og de bliver gjort aktive
i leesningen. Det styrker deres generelle
leese- og sprogforstaelse,” forklarer Katja
Munch Thorsen.

Laesestrategier den rigtige vej

for Brendby-skole

Pa Brendby Strand Skole arbejder man mal-
rettet med at give eleverne pa skolens mel-
lemtrin en god sprogforstaelse. Derfor gver
eleverne sig i starten af hvert skolear i 4.-7.
klasse i forskellige leesestrategimetoder,
isaer i metoden “de fantastiske fire”.

Med metoden laerer barnene at bruge fire
strategier til at leese og forsta en tekst. Inden
de laeser, skal de forudsige, hvad de tror, der
kommer til at ske, eller for faglitteraturs ved-
kommende hvad de tror, de skal leere. For-
udsigelsen aktiverer elevernes forforstaelse.
De skal stille spgrgsmal, de vil finde svar pa
i teksten - det medfgrer, at eleverne forhol-
der sig mere aktivt til teksten. Og mens de
laeser, skal de opklare ord, de ikke forstar, for
til sidst at opsummere handlingen.

Ifalge skolens laesevejleder Susanne Rigét
lzfter det bade svage og steerke lzesere at
treene de fire leesestrategimetoder:

“Metoden ger eleverne til mere aktive
lesere, fordi malet er, at de leerer automa-
tisk at tjekke, om laesningen giver mening,
og hvis ikke, hvor det gar galt. Vi oplever,
at en del elever, som ellers er dygtige afko-
dere, accepterer, at de ikke forstar og fak-
tisk ikke leegger maerke til, om teksten giver
mening for dem,” siger Susanne Rigét. /

LASEGUIDE

7 trin til at lykkes med laesestrategier  ioios

Kilde: Merete Brudholm,
cand.paed. og selvstaendig
paedagogisk konsulent. Merete
Brudholm star bag leesestra-
tegimetoden “de fantastiske
fire”, som er beskrevet i bogen
Leeseforstdelse - hvorfor og

1.
AFSATTID

Afseet tid til, at eleverne i en periode kan
arbejde koncentreret med leesestrate-
gimetoden. 14 dage kan veere nok til,

at eleverne leerer at bruge metoden.
Men herefter skal metoden treenes og
vedligeholdes, for at eleverne for alvor
mestrer den.

2.
INDDRAG
LASEVEJLEDERNE

Inddrag leesevejlederne pa skolen til at
tilretteleegge et forlgb for jer. Fa gode
rad og konkrete anvisninger pa, hvor-
dan | kommer i gang.

3.
INVOLVER
FAGLZARERNE

Involver de andre fagleerere i jeres
arbejde med leesestrategierne. Man kan
ikke lzere eleverne gode leesestrategier
ved udelukkende at undervise i meto-
den i dansktimerne - den skal afpreves
og treenes i de andre fag ogsa.

4.
VIS METODEN

Det handler om at skabe et kendskab og
tilhgrsforhold blandt de avrige lzerere
og elever pa skolen - og forzeldrene. |
kan fx lave plakater til gangene om de
konkrete elementer i metoden, | kan lave
en fotoudstilling om undervisningen
eller andet, der giver udenforstaende et
indblik i jeres arbejde.

5.

FOKUSER PA
STRATEGIEN
Dansklaereren skal ga foran. Hun
eller han er den afggrende fak-

tor for, at skolen saetter fokus pa
leesestrategier.

6.
GVELSE GOR
MESTER

Husk at gve og anvende
laesestrategier pa bade skan-
og faglitteratur.

7.
KOMBINER
STRATEGIERNE

Kombiner gerne leesestrategi-
erne med faglig leesning, som
mange skoler satser pa lige nu.
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